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nporiecy HaOyTTs 3HaHb 1 HAOYTTS] HABUUOK YUYHEM 3 HU3BKHUM 1HTEJIEKTOM.

Kiarw4oBi ciaoBa: y4eHb, IHTEJEKT  HIDKYE CEPEIHBOTO,
3araJibHOOCBITHS IIIKOJIA.

E.M. Kulesza, D. Brozek. Uczen z inteligencja nizsza niz przeci¢tna w
szkole ogolnodostepnej a student with an intelligence lower than average in a
mainstreem school. W artykule rozpatrywana jest sytuacja szkolna ucznia z
inteligencjag w dolnych granicach normy. Zwraca si¢ uwage na wplyw srodowiska
rodzinnego na rozwoj psychoruchowy ucznia i jego problemy w nauce. Wskazuje
si¢ na konieczno$¢ podjecia wobec tych uczniow dziatan wspierajacych proces
przyswajania wiedzy 1 nabywania umiejetnosci.

Stlowa kluczowe: uczen, inteligencja nizsza niz przeci¢tna, szkota
ogolnodostepna

Edukacja ucznia z mozliwosciami intelektualnymi ponizej przecigtne]
stanowi wyzwanie nie tylko dla wspodlczesnej pedagogiki specjalnej, ale
rowniez dla pedagogiki jako nauki w ogoéle. A. Jankowska i K. Frankowska
(2009) podaja, ze osoby o obnizonej sprawnosci intelektualnej stanowia 14%
populacji. Uczniowie z inteligencjg ponizej przecigtnej stanowig od 10 % do
15% ucznidow w szkotach ogdlnodostepnych. Podstawowa grupe uczniéw o
inteligencji nizszej niz przecigtna stanowig osoby o wzglednie trwale
obnizonym poziomie rozwoju we wszystkich sferach, ale nie ponizej ilorazu
inteligencji wyrazajacego si¢ wartoscia 70.

W praktyce szkolnej taki uczen do$wiadcza ogromnych trudnosci z
rozumieniem czytanego tekstu, ma trudnosci w formutowaniu nawet
najprostszych wypowiedzi pisemnych, wykazuje wolne tempo czytania, wolne
tempo pisania, robi liczne bledy, ma trudnosci z werbalizacja swojej wiedzy
oraz trudnosci z liczeniem i mysleniem matematycznym itp. Wszystkie te
symptomy sg bardzo charakterystyczne rowniez dla uczniéw z uposledzeniem
w stopniu lekkim. Jednakze nauczyciel musi pamig¢tac, ze pracuje z uczniem, u
ktorego na podstawie badan psychologiczno- pedagogicznych uposledzenia
umystowego nie stwierdzono. Analizujac ilorazy inteligencji tych uczniow,
mozna zauwazy¢, ze osiadajg wyniki pomiedzy 70 a 84 w skali Wechslera, przy
czym uposledzenie umystowe w stopniu lekkim w tej skali to wynik pomiedzy
55 a 69! Nizszy niz przeci¢tny poziom funkcjonowania nie kwalifikuje takich
uczniow do grupy ucznidw z uposledzeniem umystowym 1 nie daje prawa do
nauczaniaspecjalnego.

Z praktyki pedagogicznej wynika, ze az do 2010 roku uczniowie z
inteligencja nizszg niz przecigtna nie byli postrzegani jako uczniowie 0
specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE). Ot6z do uczniow ze SPE naleza
ci, ktérych indywidualne mozliwosci psychofizyczne wynikaja:



1) z niepetnosprawnosci (niepetnosprawnos¢ intelektualna, niewidome i stabo
widzace, niestyszace 1 stabo styszace, z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym
z afazja, z niepelnosprawnos$cia sprz¢zona, z autyzmem, w tym z zespolem
Aspergera)

2) z niedostosowania spotecznego

3) z zagrozenia niedostosowaniem spotecznym

4) ze szczegolnych uzdolnien

5) ze specyficznych trudnos$ci w uczeniu si¢

6) z zaburzen komunikacji jezykowej

7) z choroby przewlektej

8) z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych

9) z niepowodzen edukacyjnych

10) z zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego
rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego, kontaktami §rodowiskowymi
11) z trudnos$ci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze
zmiang S$rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym
ksztalceniem za granica.

Uczniowie z inteligencja nizszg niz przecig¢tna nie byli w rowniez do tej pory
traktowani jako uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig, to jest
uczniowie z dysleksja rozwojowa czy dyskalkuliga. Nie bylo tez
przygotowanych dla nich specjalnych programoéw edukacyjnych, takich jak dla
ucznidw z uposledzeniem umystowym (intelektualng niepelnosprawno$cig) w
stopniu lekkim uczacych si¢ w ramach systemu integracji wiaczajacej w szkole
ogodlnodostepnej. Ich codziennos$¢ szkolna opierala si¢ 1 czgsto nadal opiera na
balansowaniu pomiedzy wymaganiami szkoly 1 niskimi mozliwo$ciami
sprostaniaim.

Z danych Gtownego Urzedu Statystycznego (GUS) wynika, ze w roku
szkolnym 2010/2011 tylko w szkotach podstawowych uczyto si¢ 2 miliony 191
tysiecy 700 uczniéw, w tym 61 tysigecy 211 ucznidow stanowito grupe uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Maty Rocznik Statystyczny, 2011).
Nie ma danych wskazujacych, ilu uczniow wsrod tej grupy to uczniowie z
inteligencja ponizej przecigtnej. Zapewne przyczyng tego stanu jest brak
szerokiego, caloSciowego podejscia do problemow tych ucznidw i niedostatek
opracowan ukierunkowanych na pomoc i1 metodyke pracy z uczniami o
inteligencji nizszej niz przeci¢tna. Edukacja ,,dzieci szarej strefy” — tak sg
nazywani uczniowie z inteligencja nizsza niz przeci¢tna - to najbardziej w
chwili obecnej zaniedbany obszar edukacji, wymagajacy szybkich i
skutecznych rozwigzan.

K. Kirejczyk (1981) — wybitny polski pedagog specjalny - akcentuje
obecno$¢ w spoteczenstwie 0sob z rozwojem nizszym niz przecigtny (low
intelligence), ktore w skali Wechslera osiagnety wyniki w przedziatach 70-84
(a w skali Stanford-Bineta przedzial ten wynosi pomigdzy 69 a 83), i ktore
znajdujac s1e; na pograniczu uposledzema umysiowego uwazane sg za 0soby z
dolng granica normy. Autor ten wymienia pi¢¢ grup, ktorych specyfika
wymaga odrebnego wsparcia pedagogicznego. Sg to zdaniem K. Kirejczyka:



. dzieci zaniedbane pedagogicznie, ktére dzieki odpowiedniej stymulacji maja
szans¢ na podniesienie swojego ilorazu inteligencji;

. dzieci z parcjalnymi deficytami, u ktorych czynnik ogolny inteligencji znajduje
si¢ w normie, a uposledzone sg niektore funkcje, co oznacza, ze wynik L.I.
zostal zanizony w skutek zaburzen w pracy analizatorow wzrokowych,
stuchowych, koordynacji wzrokowo-ruchowej;

. dzieci o powolnym przebiegu procesOw orientacyjno-poznawczych,
intelektualnych i wykonawczych, do ktérych zaliczamy osoby, ktdre wolnigj
wnioskuja, spostrzegaja, zapamigtuja, itd.;

. dzieci lekko uposledzone umystowo, ktore zostaly nieslusznie
zakwalifikowane do grupy o0s6b z dawnego pogranicza uposledzenia, dzi$
kwalifikowane s3 do grupy oso6b z nizszym niz przeci¢tny poziomem
inteligencji. Zdaniem K. Kirejczyka ,,dzieci te pochodza zazwyczaj z bardzo
stymulujacych rozwdj umystowy srodowisk, od wczesnego dziecinstwa sg
systematycznie nauczane przez specjalistow, nauczycieli i rodzicow, dziadkow
itp. Dzigki intensywnemu nauczaniu przyswajajg one, czesto tylko werbalnie,
wiele wiadomosci o otaczajacych ich §wiecie” (1981, s. 120);

. dzieci, ktérych nie mozna zakwalifikowa¢ do Zadnej z wymienionych powyzej
grup, ktére w testach uzyskuja wyniki wskazujgce na nizszy niz przecigtny
0golny poziom funkcjonowania intelektualnego i spotecznego.

Problematykg funkcjonowania dzieci z inteligencja nizszg niz przeci¢tna
zajmowala si¢ takze M. Bogdanowicz (1985). Przeprowadzona przez autorke
analiza rozktadu ilorazu inteligencji w populacji zgodna byta z krzywa Gaussa
1 wskazywala jednoczesnie, ze czegsto§¢ wystepowania osob z inteligencja
nizsza niz przecigtna w catej populacji wynosi 14%. Sytuacje te przedstawia
ponizszy WyKkres:

Liczba dzieci na
danym poziomie
wieku
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Wykres 1. Rozktad ilorazéw inteligencji w populacji

Zrodto: M. Bogdanowicz (1985): Psychologia kliniczna dziecka w wieku
przedszkolnym. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

W  materiatach  ,Profesjonalny  warsztat  specjalisty terapii
pedagogiczne]” M. Bogdanowicz 1 A. Jankowska (2012) podaja, ze w
przecigtnej klasie szkoty ogdlnodostepnej znajduje si¢ od 3 do 4 ucznidow z
inteligencjg nizszg niz przecigtna, przy czym w srodowiskach wiejskich liczba



ta moze by¢ wigksza. M. Bogdanowicz (1985) dokonuje klasyfikacji uczniow
z inteligencja ponizej przecigtne] na podstawie podzialu zaproponowanego
przez J. Kostrzewskiego z uwagi na niejednorodnos¢ tej grupy:

1. dzieci zaniedbane pedagogicznie, ktore uzyskuja niskie wyniki wskutek
braku stymulowania rozwoju,

2. dzieci z deficytami parcjalnymi niektorych funkcji, np. percepcji
wzrokowej, stuchowej, przy ogolnej inteligencji w normie,

3. dzieci o powolnym, cho¢ poprawnym przebiegu procesOw
intelektualnych,
4, dzieci uposledzone w stopniu lekkim, ktore uzyskuja wyzsze ilorazu

inteligencji  wskutek stymulowania ich rozwoju umystowego przez
srodowisko,

S. dzieci o nizszym niz przecigtny poziomie funkcjonowania,
intelektualnego.

Autorka ta zgadza si¢ z teza J. Kostrzewskiego, ze uczniowie ci powinni
by¢ jak  najwczesniej poddawani  oddziatywaniom  korekcyjno-
wychowawczym®™, ktore stymuluja ich rozwdj, koryguja zaburzenia i
zapobiegaja powstawaniu wtornych zaburzen emocjonalno-motywacyjnych.
Oddziatywania te -zdaniem M. Bogdanowicz- powinny by¢ prowadzone od jak
najwczesniejszego OKresu zycia I obejmowacé wszystkie aspekty rozwoju
psychoruchowego. Uczniowie ci pomimo wielu cech wspdlnych, moga
charakteryzowa¢ si¢ odmiennymi profilami zdolno$ci umystowych, co
oznacza, ze poszczegdlne umiejetnosci moga by¢ rozwinigte w rdznym stopniu.

Uczen z inteligencja ponizej przecietnej a czynniki Srodowiskowo-
rodzinne

Ogolne obnizenie sprawnosci intelektualnej - zdaniem H. Spionek
(1978)- powiazane jest z niekorzystnymi uktadami czynnik()w srodowiskowo-
rodzmnych Do potrzeb ktore powinny by¢ zapewnlone w tym $rodowisku
najczesciej zalicza si¢ potrzebe pewno$ci i poczucia bezpieczenstwa,
solidarnosci 1 tacznosci z bliskimi osobami, mitosci 1 uznania. Rozwoj moze
przebiega¢ nieprawidtowo, jesli ktora§ z tych potrzeb psychicznych nie
zostanie zaspokojona. Z badan tej autorki wynika, Zze u uczniow, ktorzy
pierwotnie znajdowali si¢ w granicach normy, nastgpito obnizenie ilorazu
inteligencji w wyniku niekorzystnego srodowiska rodzinnego, ktore nie byto w
stanie udzieli¢ dziecku pomocy w nauce. W podejsciu interakcyjnym (Bullowa,
1980; Czownicka 1983) takze podkresla si¢ wptyw otoczenia spotecznego, a
przede wszystkim cztonkow najblizszej rodziny, na rozw6j mowy, myslenia,
nabywanie umiej¢tnosci spotecznych przez dziecko.

Znaczenie zaspokojenia potrzeb psychospotecznych w rodzinie w
przypadku ucznidow z inteligencja nizsza niz przeci¢tna mocno akcentuje A.

¥ Obecnie uzywany terminu ,,oddziatywania korekcyjno-kompensacyjne” lub , terapia pedagogiczna™.



Maciarz (1992) 1 zwraca uwage na takie kwestie, jak wydolno$¢ wychowawcza
rodziny, sytuacja ekonomiczna, zainteresowanie stanem rozwoju i nauki
dziecka. Ws$rdéd czynnikow charakteryzujacych wilasciwosci $Srodowiska
rodzinnego wyrdznia: infrastrukture, atmosfer¢ wspoOtzycia, cechy
osobowosciowe rodzicow 1 ich postawy wobec dzieci, kulture pedagogiczng
rodzicow, w sktad ktorej wchodzi §wiadomos¢ wychowawcza, umiejgtnose
postgpowania z dzieckiem oraz umiejetnos¢ szukania pomocy w
wyspecjalizowanych osrodkach. W zalezno$ci od okoliczno$ci warunkujacych
srodowisko rodzinne dziecka przedstawia propozycje rozwigzan mogacych
stymulowa¢ rozwdj ucznia z inteligencja nizsza niz przecietna.

W  wiekszosci opracowan dotyczacych charakterystyki ucznidéw
z inteligencja nizsza niz przeci¢tna pojawiaja si¢ doniesienia, ze wazng
przyczyng nizszych od przecigtnych mozliwosci intelektualnych jest
zaniedbanie pedagogiczne spowodowane niewlasciwymi  warunkami
rodzinnymi, w wyniku czego mamy do czynienia z brakiem odpowiedniej
stymulacji proceséw poznawczych. Niski wynik globalny osiggany w testach
inteligencji jest spowodowany tym, ze dziecko nie rozwija w petni swojego
potencjatu intelektualnego.

Wplyw srodowiska, a w szczegdlnosci rodzicow, na aktywne zbieranie
doswiadczen przez dziecko jest olbrzymi i warunkuje jego prawidlowy rozwo;.
J. Piaget, uwazat, ze zadaniem srodowiska jest przygotowanie materiatlow lub
tworzenie sytuacji problemowych, pobudzajacych zainteresowanie dziecka i
sktaniajacych go do aktywnego wysitku zmierzajagcego do rozwigzania
problemu (Mietzel, 2002).

Wplyw $rodowiska rodzinnego na iloraz inteligencji szeroko opisuje w
swojej pracy R. Nisbett (2010), ktory bada zwiazki inteligencji ze
srodowiskiem rodzinnym. Stwierdza, ze sprzyjajace uwarunkowania
srodowiska rodzinnego sprzyjaja osigganiu wyzszego ilorazu inteligencii.
Jednym z ciekawszych projektow badawczych opisanych przez tego autora jest
wychowanie francuskich dzieci, ktore zostaly adoptowane przez rodziny o
zrdéznicowanym statusie socjalno-ekonomicznym. lloraz inteligencji dzieci,
ktore zostaty adoptowane przez rodziny o wysokim statusie byt wyzszy o
srednio 10-12 punktéw niz dzieci wychowywane przez rodziny o statusie
nizszym. Z badan wynika, ze sprzyjajace srodowisko rodzinne, stymulujace
rozwoj dziecka, wykazujace dbatos¢ o jego rozwdj, sprzyja osigganiu lepszych
wynikéw w nauce.

Uczen z inteligencja ponizej przeci¢tnej a osiggniecia szkolne

W literaturze pedagogicznej 1 psychologicznej odnalez¢ mozna nieliczne
opracowania przedstawiajgce problemy i trudnosci funkcjonowania uczniow z
inteligencja ponizej przecigtnej (Jankowska, 2011; Paszkiewicz, 2012).

Na temat uczniéw, u ktérych rodzaj zaburzen i stopien ich nasilenia nie
kwalifikuje do szkotly specjalnej ani tez do leczenia neuropsychiatrycznego,



pisata w swoim opracowaniu H. Spionek (1965). Wskazywala na istnienie w
systemie edukacji uczniow, ktérzy znajdujg si¢ w normie rozwojowej i
uczeszezaja do ogodlnodostepnych przedszkoli i1 szkoét, jednak z roznych
przyczyn rozwoj ich odbiega niekorzystnie od tzw. normy, czyli od rozwoju
charakterystycznego dla wigkszosci dzieci w tym samym wieku.

Uczen o obnizonej sprawnos$ci intelektualnej w swojej szkolnej karierze
napotyka wiele trudnosci podobnych do tych, jakie towarzysza uczniom z
zaburzeniami  rozwoju funkcji  percepcyjno-motorycznych, parcjalnymi
deficytami, niektére symptomy zachowan sg podobne do tych, ktore
przejawiajg uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim. Ma
trudno$ci z czytaniem, w tym czytaniem ze zrozumieniem, rozumieniem
polecen ztozonych, odczytywaniem tresci zadan, stosowaniem si¢ do instrukc;ji
zawartych w zadaniach matematycznych, formutowaniem wypowiedzi
pisemnych. Napisanie streszczenia lub krétkiego opowiadania jest czgsto
wyzwaniem ponad jego sity. Myslenie abstrakcyjne, wyobraznia przestrzenna,
myslenie przyczynowo-skutkowe, indukcyjne sg na niskim poziomie.

Zwolnione tempo spostrzegania (Kirejczyk, 1964) stanowi przeszkode w
szybkim poznawaniu zjawisk i wyodrebnianiu istotnych przedmiotow oraz
znieksztatlca doktadno$¢ samych spostrzezen. W zasadniczym stopniu
zaburzona funkcja spostrzegania przektada si¢ na wszelkie procesy uczenia sig,
utrudnia zapamigtywanie, a w pamieci, ktora 1 tak jest gorsza od pamieci dzieci
w normie intelektualnej, tworza si¢ zamglone spostrzezenia pelne luk
(Kirejczyk, 1964). Uczniowie z inteligencja nizsza niz przeci¢tna, z uwagi na
swoje mozliwosci psychofizyczne oraz na stale rosngce wymagania
programowe, nie s w stanie opanowac¢ wiadomosci 1 umiejetnosci okreslonych
programem szkoty podstawowej bez udzielenia im dodatkowej pomocy.
(Kwasniewska, Wojnarska 2001). Zmniejszone mozliwosci rozwojowe
wywotane opoznieniami i fragmentarycznymi deficytami prowadza najczesciej
do niepowodzen szkolnych, a w efekcie - braku motywacji do podejmowania
wysitku 1 braku checi do nauki (Spionek, 1970).

Nauka szkolna wymaga nieustannego przyswajania wiedzy. Najwigkszym
problemem ucznia z nizszym niz przeci¢tny ilorazem inteligencji jest aktywne
przetwarzanie informacji zwigzane z radzeniem sobie z nowo nabytymi
wiadomos$ciami, ich przyswajaniem, przetwarzaniem 1 produkowaniem.
Uczenie si¢ tych uczniow powinno by¢ stymulowane poprzez takie strategie
dydaktyczne jak: opis czy opowiadanie, mnemotechniki, mapy poznawcze,
stawianie pytan. Uczen z inteligencja nizsza niz przecigtna powinien uczy¢ si¢
W oparciu 0 przyswajanie i rozumienie wiedzy deklaratywnej, czyli
praktycznej, typu: ,,wiem, jak...” (Golebniak, 2003, s. 175). ,,Niezaleznie od
modelu szkoly czy przyjetego stylu ksztatcenia jedno jest pewne — dla uczniow
edukacja szkolna ma sens o tyle, o ile gwarantuje im uzyskanie profesjonalnego
wsparcia w zakresie ich wlasnego uczenia si¢” (2003).



Teoria ta ma szczegolne znaczenie w przypadku uczniow z inteligencja nizsza
niz przecigtna.

Zdaniem Z. Sekowskiej (2001) uczenie si¢ jako proces zdobywania wiedzy,
do$wiadczenia 1 umiej¢tnosci jest jednym z najbardziej skomplikowanych
rodzajow ludzkiej dziatalnos$ci. Analizujac zjawisko deficytow rozwojowych
utrudniajacych uczenie si¢, zauwaza, ze jedng z przyczyn trudnosci w nauce
moze by¢ obnizona inteligencja. Autorka ta powotuje si¢ na analiz¢ przyczyn
niepowodzen szkolnych dokonang przez M. Tyszkowa (1975) w ktorej
istotnym czynnikiem psychicznego rozwoju dziecka staja si¢ powodzenia lub
niepowodzenia szkolne.

Opierajac si¢ na pogladach J. Konopnickiego (1961), uczen z inteligencja
nizszg niz przecigtna z uwagi na trudno$ci ze sprostaniem wymaganiom
szkolnym znajduje si¢ w grupie ucznidow z niepowodzeniami szkolnymi. Teza
ta pozostaje zbiezna ze stanowiskiem Cz. Kupisiewicza (1963), ktory
niepowodzenia szkolne okresla jako rozbiezno$¢ pomigdzy wiadomosciami,
umiejetnosciami 1 nawykami faktycznie opanowanymi przez ucznidw a
zalozeniami programowymi w zakresie poszczegolnych przedmiotow.

Niskie wyniki w nauce uczniow z inteligencja nizszg niz przeci¢tna wedlug
A. Maciarz (1992) spowodowane sg wystepujacymi u nich niewielkimi
odchyleniami od prawidlowego rozwoju intelektualnego. Zdaniem autorki,
obserwacje pedagogow i psychologow wskazuja, ze uczniowie Ci przejawiajg
rozne trudnos$ci przystosowawcze, jednakze dzieki
,korzystnym bodzcom rozwojowym i pomocy specjalnej”’ moga osiagaé
powodzenie szkolne w szkole podstawowej” (1992, s. 66). Przyczyna trudnos$ci
szkolnych uczniow z inteligencjg nizsza niz przeci¢tna zdaniem A. Maciarz sg
mniejsze mozliwosci rozwojowe, przejawiajagce si¢ trudnoSciami w
rozumowaniu 1 mys$leniu logicznym we wszystkich jego formach i przejawach,
nieudolne interpretowanie danych spostrzezeniowych, trudnosci z analizg i
syntezg dostgpnych im w dziataniu danych, trudno$ci z samodzielnym
formutowaniem uogoélnien stownych, z kojarzeniem, z obnizonym poziomem
rozwoju motorycznego. Uczniowie ci z opdznieniem pojmujg znaczenie
symbolu, nie maja utrwalonego poje¢cia liczby, nie sg wiec w stanie przejs¢ do
bardziej ztozonych operacji myslowych. Wedtug tej autorki, dzieci te w wieku
siedmiu lat nie osiggnely gotowosci szkolnej, a w swoim zachowaniu
przejawiaja niedojrzato$¢ sfery emocjonalno- motywacyjnej, wymagaja wiec
uwagi 1 pomocy w calym okresie nauki szkolne;.

G. Kwasniewska 1 A. Wojnarska (2001, s. 24) zwracaja uwage na coraz
wigksza grupe uczniow, ktdrzy nie sg w stanie podota¢ wymaganiom szkoty
ogdlnodostepnej z powodu inteligencji nizszej niz przeci¢tng 1 proponuja
objecie tych uczniow wielospecjalistyczng opicka wyrazajaca si¢ ,,W

20 pomoc specjalna definiowana przez autorke udzielana jest na podstawie badan diagnostycznych ucznia
w poradni psychologiczno-pedagogicznej i dobrane na jej podstawie przez nauczyciela metody pracy z
uczniem.



odrzuceniu rutynowo stosowanych metod na rzecz metod dostosowanych do
mozliwos$ci konkretnego dziecka”.
Podsumowanie

System edukacji szkolnej traktuje ucznidw z inteligencja ponize]
przecietnej jako uczniow mieszczacych si¢ w normie intelektualnej, co nie
oznacza opanowania przez nich wiadomosci 1 umiejetnosci szkolnych na takim
samym poziomie jak uczen o przecigtnym ilorazem inteligencji. Nizsze
intelektualne mozliwosci 1 czgsto towarzyszace im zaburzenia emocjonalne 1
osobowosciowe sg zrodlem barier, ktore utrudniajg sprostanie wymaganiom
szkoty ogolnodostepnej. ,,Dzieci szarej strefy” wpadaja w ramy systemu
pomiedzy edukacjg ogdlnodostepng a specjalng. Wazne zatem jest uzyskanie
odpowiedzi na pytanie: Jak ukierunkowac prace z uczniem z inteligencja
ponizej przecigtnej, aby mogt odnosi¢ sukcesy szkolne? Pytanie to
pozostawiamy otwarte, zachgcajac do refleksji pedagogiczne;.
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The paper considers the educational situation of a pupil with intelligence
lower than average. The authors draw attention to the influence of family
environment on psychomotor development and learning of the child. They point the
need to take activities to support the process of acquiring knowledge and acquisition
of skills by a pupil with a low intelligence.

Key words: a pupil, an intelligence lower than average, a a comprehensive
school.
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