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OSIAGNIECIA POZNAWCZE DZIECI

Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA W STOPNIU
LEKKIM! O WIEKU UMYSLOWYM 3-6 LAT - OCENA
DYNAMICZNA

W artykule opisano wyniki badan rozwoju poznawczego polskich dzieci z
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim o wieku rozwojowym od
3. do 6 lat. Badanym proponowano zestaw zadan dopasowany rozwojowo, a ich
wykonanie oceniano w skali od 0 do 4 punktow. Procedura diagnostyczna
przewidywala udzielanie dwustopniowej pomocy zgodnie z ideg strefy
najblizszego rozwoju L.S. Wygotskiego (2004). Wyniki dzieci z
niepetnosprawno$ciag porownywano z wynikami dzieci o normatywnym
rozwoju, wskazujac na roznice 1 podobienstwa w rozwoju poznawczym oraz
poréwnujac wrazliwo$¢ na nauczanie, ktérej wskaznikiem byla skutecznos¢
pomocy.

© Kulesza E.M.
! Badania zdolnosci poznawczych prezentowane byty w monografii E.-M. Kulesza (2004). Rozw6j poznawczy
dzieci z lekkim i umiarkowanym stopniem upos$ledzenia umystowego - diagnoza i wspomaganie. Studia
empiryczne. Warszawa: Wyd. APS. ss. 123-194. Artykuty o tej tematyce opublikowane byty rowniez w
czasopismie Szkota Specjalna (Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa) w roku 2011
wnr4 (s. 271-282) i nr 5 (s. 337-348). W tym opracowaniu w zwartej formie przytaczane sa dane otrzymane
w badaniach 2004-2012, wzbogacone o nowe analizy.



Stowa kluczowe: strefa aktualnego i najblizszego rozwoju, osiggnigcia
poznawcze, niepetnosprawnos¢ intelektualna

VY craTTi ommMcaHO pe3yJabTaTH MOCHIIKEHHS MI3HABAJIBHOTO PO3BUTKY
MOJIbCHKUX JIITEH 3 IHTEJIIEKTYaIbHOIO HEIOCTATHICTIO JIETKOI'O CTYTEHS BIKOM
Bl TPhOX A0 IIECTH POKIB. JlociipkKyBaHUM NPONOHYBAJOCS BUKOHATH
3aBIAHHS, SKI BIONOBIJZAIM IXHIM MOJMJIHUBOCTSAM, a IXHE  BUKOHAHHS
omiHoBanocss y mkam Big 0 go 4 OamiB. JlilarHocTH4YHa mpoleaypa
nepeadavana HaJaHHS JBOPIBHEBOI JOMOMOTH 3TiAHO 11€1 Mpo 30HY
Haitomkuoro po3Butky JI.C. Burorcekoro (2004). PesynbraTtu nmiteir 3
IHTEIEKTYaIbHOI0 HEJOCTATHICTIO TMOPIBHAJIM 3 pe3ylbTaTaMu JiTed 3
HOpMaJIbHUM MCUXIYHUM Ta (PI3UYHUM PO3BUTKOM, BKa3ylOUd Ha CILUIbHE Ta
BIIMIHHE Y IXHbOMY IT13HaBAJILHOMY PO3BUTKY, TAKOK MOPIBHIOIOUH 3aTHICTh
70 HaBYaHHS LIMX JIOMIKUJIBHUKIB, Ha Ky BKa3yBajJO T€ Ha CKUIbKM BOHH
MOTJIM CIPUMHSITH JAOMOMOTY Yy MPOIECI BUKOHAHHS 3aBJIaHb.

Knrouosi cnosa: 30Ha akTyanbHOTO 1 HAKOIMKYOTO PO3BUTKY, MI3HABAIBHI
MO>KJIMBOCTI, THTEJIEKTYyaJIbHa HEIOCTATHICTD.

B crarbe ONHMCHIBAIOTCS pE3YNIbTaThl HCCICAOBAHMS IMO3HABATEIHHOTO
pa3BUTHS MOJBCKUX JACTEH C WHTEIUICKTYaJbHON HEJOCTATOYHOCTHIO JIETKOM
CTEIEHH BO3PAaCTOM OT TPEX 0 MIECTH JieT. MccaenoBaHHBIM Tpeiaraiu
BBITIOJIHUTh  3a/IaHUS, KOTOpPBIE OTBEYAIHM HMX BO3MOXKHOCTSAM, a WUX
MCIIOJIb30BaHUE OIICHUBAJIOCH 10 mikaie ot 0 g0 4 6amwioB. [luarHoctuueckas
npolieypa MpeaBUeiia JABYXYPOBHEBYIO MOMOIIb C YYETOM HJCU O 30HE
ommwkuero passutus JI.C. Beirorckoro (2004). PesyabTatel jmeteit ¢
MHTEJUICKTYaJIbHOW HEJOCTATOYHOCTBIO CPABHHJIM C pe3yJbTaTaMu JAETeH C
HOPMAJIbHBIM TICUXMYECKUM U (PU3HMUECKUM Pa3BUTHEM, YKa3biBas Ha oOIIee U
OTIIMYUTEIIPHOC B HMX I[I03HABATECJIBHOM pA3BUTHH, TaKXe CpaBHUBAsA
BO3MOXXHOCTh K YUCHHIO 3THX JOUIKOJbHUKOB, Ha KOTOPYIO YKa3bIBaJO TO Ha
CKOJIbKO OHH MOIJIK BOCIPHHHMATh TOMOIIL B MPOIECCE BBIMOJIHECHUS
3aJlaHUIl.

Kniwouesvlte cnosea: 30Ha aKTyallbHOTO W OJNMXKHErO0  pPa3BUTHS,
MMO3HABATEIbHbBIE BOBMOKHOCTH, MHTEIJIEKTyaJIbHAsl HEIOCTATOYHOCTD.

Opracowano model diagnozy dynamicznej, ktéry umozliwia $ledzenie
procesu uczenia si¢ dziecka w zaleznosci od rodzaju i1 wielkosci pomocy
udzielanej w trakcie wykonywania zadan. W przypadku tradycyjnej oceny
interakcja konczy si¢ z chwila, gdy dziecko nie wykona zadania. W tym modelu
interakcja ulega zdynamizowaniu, poniewaz nauczyciel udziela wskazoéwek
ulatwiajagcych uczniowi rozwigzanie zadania. Podejscie uwzgledniajace
naprzemienng 1 wspolng aktywnos$¢ nauczyciela 1 dziecka bgdziemy nazywac
oceng dynamiczng, nauczajacg. Diagnoza dynamiczna



ujawnia mocne strony i perspektywy rozwojowe diagnozowanego (Kulesza
2011a, s. 271-282).

Teoretyczny model diagnozy szczegdtowo opisano w: Zbirnik Naukowych
Prac Nacjonalnego Uniwersytetu im. Iwana Ogienka, Wypusk 19, czes¢ 1,
2012, s. 150-155. Bazuje on na trzech koncepcjach, ktore akcentujg role
srodowiska spotecznego w rozwoju dziecka: 1. spoteczno - kulturowg teori¢
L.S. Wygotskiego, 2. teori¢ spolecznego uczenia si¢
A. Bandury i teori¢ zmiany poznawczej R. Case’a.

Zalozenia teoretyczne, problemy badawcze, hipoteza

Badaniami objeto prawidlowo rozwijajace si¢ dzieci w  wieku
przedszkolnym 1 dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng. Przyjeto dwa
zalozenia teoretyczne:

l. Rozwo0j poznawczy dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng
przechodzi poprzez poszczegoélne stadia rozwojowe w tej samej kolejnosci, CO
dzieci z normg intelektualng, jednoczes$nie charakteryzuje si¢ specyficznymi
wlasciwos$ciami zwigzanymi z tg niepelnosprawnoscia.

Il.  Rozwodj dziecka pelnosprawnego i niepelnosprawnego intelektualnie
opiera si¢ na uczeniu si¢ poprzez obserwacj¢ i nasladownictwo, polegajagcym
na obserwowaniu zachowan modela - osoby diagnozujacej i zmianie
zachowania obserwatora - osoby diagnozowanej.

Zdolno$ci poznawcze rozumiane beda jako ,,mozliwo$ci warunkujace
efektywnos¢ wykonywania okre§lonego typu zadan poznawczychl (Matczak
1994, s. 14). W takiej interpretacji zdolnosci sg przejawem inteligencji
skrystalizowanej, uksztaltowanych ~w  danym  momencie struktur
poznawczych, dzieki ktorym rozwigzywane sa zadania. Zdolnosci beda
zastgpowane pojeciem osiggniecia.

Poszukiwano odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Jak zachowujg si¢ dzieci z lekka niepetnosprawnos$cia intelektualng w
sytuacji zadaniowej?

2. Jakie sg osiggniecia poznawcze dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim w poréwnaniu z prawidtowo rozwijajacymi si¢
dzie¢mi o takim samym wieku umystowym? Do tego pytania utozono szereg
pytan pomocniczych:

- Jakie sg aktualne osiggnigcia (Strefa Aktualnego Rozwoju - SAR)
badanych?

- Jakie zdolno$ci poznawcze znajdujga si¢ w ich Strefie Najblizszego
Rozwoju (SNR)?

- Jakie zadania sg dla nich za trudne i mieszcza si¢ w Strefie Oddalonego
Rozwoju (SOR)?

- Jaka jest skuteczno$¢ pomocy udzielanej przez nauczyciela podczas
diagnozy?

Sformutowano dwie hipotezy:

1. We wszystkich grupach rozwojowych dzieci o normatywnym rozwoju
w wieku przedszkolnym prezentujg istotnie wyzszy poziom



osiggnie¢ poznawczych niz dzieci z lekkim stopniem niepetnosprawnosci
intelektualnej o takim samym wieku rozwojowym.

2. Strategia udzielania pomocy pozwala na ujawnienie najblizszego
potencjatu poznawczego badanych. Zaktada sie, ze dzieci z lekkim stopniem
niepetnosprawnosci wykonujg wigkszos$¢ zadan w obrebie Strefy Najblizszego
Rozwoju (SNR).

Grupa badawcza, punktacja, narze¢dzie

Dzieci z niepetnosprawnos$cig intelektualng dobierano w pary z dzie¢mi
dobrze rozwijajagcymi si¢ 0 takim samym wieku umystowym. W
prezentowanym  badaniu  uczestniczylo  tacznie 94  dzieci z
niepelnosprawno$cig intelektualng 1 0 normatywnym rozwoju, a Ww
szczegolnoSci 47 dzieci z diagnoza niepetnosprawno$ci intelektualnej w
stopniu lekkim? o wieku umystowym od 36 miesiecy do 83 miesiecy. Do tej
grupy dobrano 47 prawidto rozwijajacych si¢ dzieci 0 wieku umystowym od
36 miesi¢cy do 83 miesiecy.

Opracowano zestaw zawierajacy 44 zadania, Ktory scharakteryzowano w
Zbirnik Naukowych Prac Nacjonalnego Uniwersytetu im. lwana Ogienka,
Wypusk 19, czeé¢ 1, 2012, s. 155-158. Wykonanie zadan oceniano w skali od
0 do 4 punktow odzwierciedlajacych ide¢ stref rozwojowych L.S.
Wygotskiego. Szczegotowa punktacja za zadanie wyglada nastepujgco:

e 4 punkty, dolny obszar Strefy Aktualnego Rozwoju: samodzielne
rozwigzanie z zastosowaniem najbardziej efektywnej i ekonomicznej metody,

e 3 punkty, gorny obszar Strefy Aktualnego Rozwoju: samodzielne
wykonanie zadania, stosujagc mniej efektywng i bardziej czasochtonng metode,

e 2 punkty, dolny obszar Strefy Najblizszego Rozwoju (mata pomoc):
rozwigzanie zadania po demonstracji metody najblizszej dziecku,

e 1 punkt, gérny obszar Strefy Najblizszego Rozwoju (duza pomoc):
wykonanie zadania po wspdlnym rozwigzaniu z dorostym,

e 0 punktéw, Strefa Oddalonego Rozwoju: dziecko nie wykonato zadania
mimo udzielonej pomocy.

Przyjeto, ze jesli co najmniej 75% badanych rozwigze zadanie samodzielnie
1 z malg pomoca, to znajdzie si¢ ono w zestawie dla dzieci w danej grupie
rozwojowej. Do zestawu dla poszczegdlnych grup kwalifikowano zatem
zadania o $rednich od 4,0 do 2,0 punktéw, tj. mieszczace si¢ w dolnym badz
gornym zasiegu strefy aktualnego rozwoju (samodzielne wykonanie) 1 w
dolnym obszarze strefy najblizszego rozwoju (rozwigzanie z malg pomoca).

Zestaw przeznaczony jest rowniez do oceny dzieci z dysfunkcjg

2W Polsce stosuje sie miedzynarodowa klasyfikacje — ICD-10, ktéra wyrdznia 4 stopnie niepelnosprawnosci
intelektualnej: 1. lekki, 2. umiarkowany, 3. znaczny i 4. gteboki.



intelektualng. Zatozono wigc, ze skoro zadania o srednich ponizej 2,0 punktow
sg trudne dla dobrze rozwijajacych si¢ dzieci (wykonywane sg bowiem z duza
pomoca), to dla dzieci z dysfunkcjg intelektualng beda zdecydowanie za trudne.
Na podstawie analizy samodzielnosci wykonania wyselekcjonowano
zadania rozwigzywane bez pomocy lub z matg pomocg przez co najmniej 75%
badanych z danej grupy wiekowej, tj. spelniajace przyjete kryterium
wickszosci.
Wykaz zadan w zestawie®
1. Dobieranie do pary 3 figur geometrycznych (kota, kwadratu 1 trojkata)
Wrzucanie klockow (bryly geometryczne) do pudetka z otworami
(skrzynka-test — 4 ksztalty)
Dobieranie do pary 2 kolorow
Dobieranie do pary 4 kolorow
Dobieranie barwnych desygnatow wg nazwy - 2 kolory
Dobieranie barwnych desygnatow wg nazwy - 4 kolory
Dobieranie barwnych desygnatow wg nazwy - 5. i wiecej kolorow
Nazywanie barwnych desygnatow - 4 koloréw
9. Nazywanle barwnych desygnatow - 5. i wiecej koloréw
10.Uktadanie piramidki z 3 kot bez wzgledu na wielkos¢ kot
11.Uktadanie piramidki z 3 kot wg wielkosci
12.Uktadanie piramidki z 5 kot wg wielkosci
13.Uktadanie piramidki z 6. 1 wiecej kot wg wielkosci
14.Sktadanie zabawki z 3 czesci
15.Sktadanie zabawki z 4 czesci
16.Sktadanie zabawki z 6 czesci
17.Sktadanie zabawki z 8 czesci
18.Sktadanie zabawki z 12 cze¢sci
19. Wiaczenie elementu w uporzadkowany wg wielkosci Szereg z 6
elementow
20. Dobieranie do pary 2 obrazkéw
21.Dobieranie do pary 4 obrazkow
22.Dobieranie do pary 6 obrazkow
23.Sktadanie obrazka z 2 cze$ci
24 .Sktadanie obrazka z 3 czesci
25.Sktadanie obrazka z 5 czesci
26.Rownolegle odtwarzanie uktadéw przestrzennych z 3 klockéw
27.0dtwarzanie wedtug wzorca uktadoéw przestrzennych z 3 klockow
28.Porzadkowanie obrazkébw w dwodch grupach: zwierzeta — odziez
(niewerbalna klasyfikacja)

N

©NOUA W

¥ W doborze zadan korzystano -miedzy innymi- z publikacji Wengier, AA., Wygotskaja, G.E, Leongard, E.1.
(1972).
Otbor dietiej w specjalnyje doszkolnyje uczriezdienija. Moskwa: Proswieszczenie.



29. Porzadkowanie obrazkow w trzech grupach: zwierzeta-odziez-pojazdy

(niewerbalna klasyfikacja)

30.Nazywanie uporzadkowanych grup (werbalne uogdlnienie)
31.Porzadkowanie figur geometrycznych wedlug 4 koloréw
32.Porzadkowanie figur geometrycznych wedlug 7 koloréw
33.Porzadkowanie figur geometrycznych wedtug 4 ksztaltow
34 Porzadkowanie figur geometrycznych wedtug 6 ksztalttow
35.0dtwarzanie odpowiednios$ci ilosciowo-liczbowej: duzo-jeden
36.0dtwarzanie liczby do 3 elementow
37.0dtwarzanie liczby do 4 elementow
38.0dtwarzanie liczby do 10 elementow
39.0dtwarzanie liczby do 12 elementow
40.Dodawanie i odejmowanie w przedziale 3
41.Dodawanie i odejmowanie w przedziale 5
42 .Dodawanie i odejmowanie w przedziale 10
43 Ukladanie 3- elementowej historyjki obrazkowej
44 Uktadanie 5-elementowej historyjki obrazkowej

Narzedzie diagnostyczne zweryfikowano ze wzgledu na stopien trudnosci,
moc dyskryminacyjng, wpltyw poszczegdlnych pozycji na wspotczynnik
rzetelnosci cato$ci, stabilno$¢ bezwzgledng, zgodno$¢ wewnetrzng oraz
trafno$¢ tresciowa, diagnostyczng, prognostyczng i teoretyczng. Wykazano
rzetelno$¢ i trafno$¢ narzedzia*

Wyniki

Zachowanie dzieci z niepelnosprawnos$cig intelektualng w stopniu lekkim
w sytuacji zadaniowej

W trakcie badania obserwowano duzg wrazliwo$¢ komunikacyjng dzieci
z lekkim stopniem niepelnosprawno$ci. Manifestowala si¢ ona przede
wszystkim w potrzebie bycia dostrzeganym i potrzebie uznania (83%
badanych), nasladowaniu demonstrowanej strategii rozwigzania (98%),
poszukiwaniu pomocy, gdy zadanie sprawiato trudnosci (15%). Zdecydowana
wiekszos¢ (85,1%) nasladowata czynno$ci pokazywane przez nauczyciela ze
zrozumieniem. Niewielka cze$¢ badanych (14,9%) z tej grupy mechaniczne
odtwarzala czynnos$ci dorostego. Na zaburzenie mechanizmu kontrolujacego
przebieg myslenia u uczniOw z niepelnosprawnoscia intelektualng wskazuja
autorzy polscy i zagraniczni.

Nalezy odnotowaé, ze wickszos¢ dzieci widzgc barwne zabawki oraz
kolorowe obrazki, chetnie podejmowata zabawe z dorostym. Tylko nieliczne
(11,8%) zachgcano do podjecia dziatan poprzez powtarzanie instrukcji i
przesadnie emocjonalne reakcje. Instrukcja miata zazwyczaj charakter
prostego polecenia stownego wzmocnionego odpowiednimi gestami.

* Narzedzie przeznaczone jest do ujawniania aktualnych osiagnie¢ i wylaniajacych si¢ mozliwosci
poznawczych dzieci o prawidlowym rozwoju intelektualnym i dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng w
stopniu lekkim i umiarkowanym.



Proby rozpoznania sytuacji problemowej podjeta potowa dzieci z lekka
niepetnosprawno$cia 1 mialy one charakter czynnos$ci orientacyjno-
badawczych, na przyktad przyblizania, rozpatrywania, obracania. Pozostate
dzieci od razu przystepowaly do wykonania zadania, opierajac si¢ na swoim
dotychczasowym doswiadczeniu zgromadzonym w zabawie z podobnymi
przedmiotami.

Zaobserwowano réwniez czynnosci ,,pseudobadawczel, nasladowanie
jedynie ruchdéw nauczyciela demonstrujgcego rozwigzanie, na przyktad
strategi¢ dopasowania klockow do otworow metoda préb i1 bledow. Czesé
badanych nie potrafita znalez¢ wlasciwego rozwigzania, wielokrotnie
powracata do tego samego otworu, nie rozumiata informacji zwrotnej: klocek
nie pasuje do tego otworu, nalezy szuka¢ innego. Na brak lub niedostateczne
zapoznanie si¢ z warunkami zadania przez ucznidw z niepetnosprawnos$cia
intelektualng zwraca uwage m.in. L.S. Rubinsztejn (1979).

Osiagniecia poznawcze dzieci z lekkim stopniem niepelnosprawnosci
intelektualnej o wieku umystowym 3 do 6 lat

Rezultaty analizy statystycznej zawiera tabela 1. We wszystkich grupach
ujawniono istotne statystycznie roznice w wykonaniu zadan przez dzieci
niepetnosprawne i petnosprawne na korzysc¢ tych ostatnich. Nalezy odnotowaé
nizszy poziom istotnosci réznic U dzieci 0 wieku umystowym cztery lata
(p<0,05) niz u dzieci z grupy trzylatkow (p<0,01).

Tabela 1
Wyniki dzieci z lekkim stopniem niepelnosprawnosci intelektualnej
i normatywnym rozwoju w parach o takim samym wieku umystowym-
zestawy dla grup rozwojowych

Test Levene’a | Test rownosci $rednich
TS (5]
< % £ 3 2 2
S |<|B| £ | 25 88| u | £ e | £
$2 |58 5| §8 | =25 3 ° g
— = Q o S o 17} 17
252635 & | 838 | £ & < =
3 N |11 82,386 12,267 3,698 4,793 |0,041 |3,027 |15,227 |0,008
L [11 |58,522 |23,095 6,963 ' ' ’ ’ ’
N |14 |71,840 |17,811 4,760
4 0,182 |0,673 [2,088 |26 0,047
L [14 |57,692 |18,040 4821
N |11 |81,493 |5,662 1,707
5 13,539 {0,001 |5,074 ({12,367 |0,000
L [11 |55,032 |16,343 4927
N |11 |88,510 |6,169 1,860
6 8,637 |0,008 (4,281 |12,940 |0,000
L {11 |57,306 | 15,911 4797

Punktacja sprowadzona do skali od 0 do 100; N — dzieci o0 normatywnym
rozwoju; L- dzieci z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng



Zrédto: Kulesza (2004, s. 132)

Otrzymane rezultaty sg spdjne z danymi innych autoréw 1 potwierdzaja
znane juz fakty — istotnie nizszy poziom osiggni¢¢ poznawczych dzieci z
lekkim stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej. Warto zatem oprocz
wskazania og6lnych tendencji bardziej wnikliwie przyjrze¢ si¢ rozmieszczeniu
zadan w strefach rozwojowych, bowiem mozna przypuszczac, ze zastosowana
procedura zadanie-pomoc-zadanie zmieni ten niekorzystny obraz dzieci z
niepelnosprawnoscig.

Rozmieszczenie zadan w strefach rozwojowych

Szczegotowe informacje o liczbie zadan dla poszczegdlnych grup 1
rozkladzie zadan w strefach rozwojowych zawiera tabela 2. Dla lepszego
zobrazowania wyniki przedstawiono roOwniez w formie wykresu 1, na ktorym
potaczono wyniki gornej 1 dolnej strefy najblizszego rozwoju oraz zestawiono
je w grupach wiekowych. (Skréoty: SAR - strefa aktualnego rozwoju, SNR-
strefa najblizszego rozwoju i SOR - strefa oddalonego rozwoju.)

Interesujace dane uzyskano w grupie czterolatkow. Rezultaty obu badanych
populacji czterolatkéw byly najbardziej zblizone, bowiem 46,1% (norma) 1
30,8% (dzieci z niepelnosprawnoscig|) zadan wykonanych zostato
samodzielnie, a wigc miescily si¢ w strefie aktualnego rozwoju. Podobnag
tendencj¢ obserwujemy, gdy przyjrzymy si¢ strefie najblizszego rozwoju
czterolatkbw. Wydaje si¢, ze wiek cztery lata jest szczegodlnie wazny dla
rozwoju, warto zatem w tym czasie podejmowac intensywne dzialania
wspierajace.

Dzieci 0 normatywnym rozwoju w wieku 3, 5 i 6 lat wigkszo$¢ zadan
(odpowiednio: 83,3%, 78,6% 1 88,9%) wykonaty w obrebie strefy aktualnego
rozwoju. Natomiast wyniki dzieci z niepetnosprawnos$cig intelektualng wahaty
si¢ od 11,1% (sze$ciolatki) do 30,8% (czterolatki) zadan rozwigzanych
samodzielnie. Dla niepelnosprawnych sze$ciolatkow zadania okazaty sie wigc
najtrudniejsze.

Nalezy odnotowaé, ze strategia pomocowa przyczynita si¢ do wzrostu
wykonania zadan zarowno przez dzieci o normatywnym rozwoju, jak i dzieci
Z niepelnosprawnoscig. Czterolatki o prawidlowym rozwoju potrzebowaty
najwigcej pomocy, bowiem az 53,9% zadan wykonaly po udzieleniu
wskazowek (SNR).

Wyniki badanych z niepelnosprawnoscia miescily si¢ w przedziale od
61,5% do 88,3% zadan rozwigzanych z pomocg (SNR). Mozna zatem
stwierdzi¢, ze we wszystkich grupach wiekowych wykonywali wigkszo$¢ prob
na poziomie strefy najblizszego rozwoju. W obrebie strefy oddalonego rozwoju
znalazly si¢ jedynie pojedyncze zadania. Byly to zwykle problemy wymagajace
angazowania bardziej ztozonych procesOw umystowych (logiczne myslenie —
ukfadanie historyjki obrazkowej, zdolnoSci matematyczne- dodawanie i
odejmowanie, werbalne uogdlnienie).




Tabela 2

Zadania w strefach rozwojowych dzieci z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng i normatywnym rozwoju o wieku umystowym 3-6 lat (w %0)

STREFA ROZWOJOWA
Wiek GRUPA Strefa Strefa Najblizszego Strefa Liczba zadan
(lata) Aktualne Rozwoju Oddal dla grupy
290 doln orn alonego rozwojowej
Rozwoju Y gorny Rozwoju
obszar obszar
3 N 83,3 16,7 0,0 0,0 12
L 16,7 50,0 33,3 0,0 12
4 N 46,1 46,1 7,8 0,0 13
L 30,8 46,1 15,4 7,7 13
5 N 78,6 21,4 0,0 0,0 14
L 21,4 42,8 28,6 7,2 14
6 N 88,9 11,1 0,0 0,0 9
L 11,1 77,8 0,0 11,1 9

N- norma rozwojowa, L- lekki stopien niepetnosprawnosci intelektualne;j,
liczba badanych — 94

Wykres 1. Rozmieszczenie zadan w strefach rozwojowych dzieci
0 prawidtowym rozwoju i z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna
o wieku umystowym 3-6 lat (w %) - opracowanie wlasne
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Zrédto: opracowanie wilasne

Skuteczno$¢ pomocy

W przypadku trudno$ci z wykonaniem zadania udzielano dozowanej
pomocy, polegajacej zazwyczaj na: 1. demonstracji rozwigzania zadania
metodg najblizsza rozwojowo —zwykle byla to metoda préb i1 bledow- oraz
wspOlnym wykonaniu zadania. Doroslty byl osobg ukierunkowujaca
rozwigzanie 1 podpowiadal metode rozwojowo najblizsza dziecku. Wskazniki
skutecznosci pomocy przedstawia tabela 3.




Tabela 3
Skutecznos¢ pomocy udzielanej dzieciom o normatywnym rozwoju i z

lekkim stopniem niepelnosprawnosci intelektualnej o wieku umyslowym
3-6 lat (w %)

Wiek 1I1myslowy w Grupa Lic_be’:l Skutecznos¢ | Liczba zadanh dla grupy
atach dzieci pomocy rozwojowej
: I -
T e :
S e i ¢ ”
: S :

N — dzieci 0 normatywnym rozwoju; L- dzieci z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng

Zrodto: opracowanie wlasne

Dzieci 3-letnie: Pomoc przewidziana w procedurze diagnostycznej
przyczynita si¢ do wzrostu poziomu wykonania zadah przez obie badane
populacje. Analiza wykazala jednak wigkszg skuteczno$¢ nauczania w grupie
0 normatywnym rozwoju, wyniosta ona 79,2%, niz w grupie z lekka
niepelnosprawnoscig intelektualng, gdzie uzyskano wskaznik 53,7%.

Dzieci 4-letnie: Na podstawie przeprowadzonej analizy mozna wysnu¢
wniosek o tym, ze strategia udzielania pomocy pozwolila ujawnié
najblizsze mozliwosci poznawcze zarowno dzieci z niepelnosprawnoscia,
jak i dzieci o prawidlowym przebiegu rozwoju o wieku umystowym cztery
lata. Nauczanie przyniosto oczekiwana poprawe wykonania zadan, a jego
skutecznos¢ w grupie dzieci o normatywnym rozwoju wyniosta 76,3%.
Dzieci z lekka niepelnosprawnoscia skorzystaly z co drugiej podpowiedzi -
52,7%. Efektywno$¢ pomocy byla wiec wyraznie nizsza w grupie badanych
z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Dzieci 5-letnie: Ujawniono duze réznice w efektywnosci korzystania z
pomocy przez petlnosprawne i1 niepetnosprawne dzieci. Ogdélny wskaznik
skuteczno$ci u dzieci o normatywnym rozwoju wyniost 91,3%, za$ u dzieci z
niepelnosprawnoscia 52,3%.

Dzieci 6-letnie: Najwieksze trudnosci dzieci z dysfunkcja intelektualng
mialy z ulozeniem obrazkéw zgodnie z logiczng sekwencja zdarzen (zad. 44).
Co trzeci badany z niepelnosprawnoscig skorzystat ze wskazowek dorostego.
Matej pomocy w zadaniu 44. potrzebowala rowniez polowa dzieci o
normatywnym rozwoju (45,4%). Pomoc t¢ petnosprawne przedszkolaki
wykorzystalty w stu procentach efektywnie. Nauczanie przyniosto zatem
poprawe wykonania w obu grupach, jednak skuteczno$¢ pomocy byta znacznie
nizsza u dzieci z niepelnosprawnoscig. Ogdlny jej wskaznik w tej grupie
wynosit 46,7%, za§ w grupie bez problemdéw rozwojowych 100%.




Weryfikacja hipotez i podsumowanie

Pierwsze zatozenie o og6lnie nizszym poziomie zdolnosci poznawczych
dzieci z lekkim stopniem niepelnosprawnosci w poréwnaniu z dzie¢mi o
normatywnym rozwoju 1 identycznym wieku umyslowym zostalo
zweryfikowane pozytywnie. Najmniejsze roznice zaobserwowano w grupie
czterolatkow. Mozna zatem przypuszczac, ze jest to okres krystalizowania si¢
zdolnosci dzieci z lekkim stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej -
zgodnie z koncepcja inteligencji ptynnej 1 skrystalizowane;.

Hipoteza druga rowniez zostala potwierdzona. Badania ujawnity wysoka
skutecznos¢  pomocy  oferowanej  dzieciom  pelmosprawnym 1
niepetnosprawnym w trakcie diagnozy. Strategia zadanie-pomoc-zadanie
przyczynita si¢ do istotnego wzrostu poziomu wykonania zadan zwlaszcza w
grupie badanych z dysfunkcja intelektualna.

Ujawniono  duzg  wrazliwo$¢  edukacyjng dzieci z  lekka
niepetnosprawnos$cig intelektualng, ktora manifestowata si¢ potrzebg bycia w
polu uwagi, potrzeba oceny swoich dziatan i1 kooperacji, zdolno$cig do
nasladowania demonstrowanych przez dorostego sposobdéw rozwigzania
zadania, co skutkowalo wykorzystaniem co drugiej podpowiedzi nauczyciela.
Badanie umozliwito wigc okreslenie strefy najblizszego rozwoju, ktora u dzieci
z lekkim stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej okazata si¢ nadzwyczaj
pojemna.
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The article presents findings of the research on cognitive abilities in children
with mild intellectual disability At the development age of three through six.
The children were given a set of tasks adapted to their development, and task
performance was rated on a 0-4 scale. In accordance with the idea
Vygotsky’s zone of proximal development (2004), the diagnostic process
provided two-stage support. The results of the children with disabilities were
compared to the results of children with normal development, the differences
and similarities in their cognitive development were pointed out, and sensitivity
to instruction (effectiveness of support) was compared.

Keywords: zone of actual and proximal development, cognitive abilities,
intellectual disability.
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